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Nasledujici pozndmka se zabyva souvislostmi obsahu gymnazidlniho uciva fyziky, cili jeji
vyuky a hodinové dotace pro piedmét fyzika na gymndziu.

Obsah gymnazidlniho uciva fyziky je ddn ucebnimi osnovami, zatimco rozsah a usporadani
je do jisté miry v kompetenci ucitele. Pti tom by vSak stdle jeSté méla platit zasada, Ze vyklad
teoretického uciva provazeji experimenty, feSeni piikladl a problémovych dloh a ucivo je
procvic¢ovano, nejlépe ve cvicenich v délené tiidg, v ¢asti teoretické 1 praktické.

Hlavnim cilem vyuky fyziky je pfedat vhodnou formou poznatky fyziky — védy zaktim ¢i
studentim, dosdhnout toho, aby ziskali znalosti, védomosti, dovednosti a navyky, které by na-
sledn¢ mohli vyuzit pti feSeni uloh a problémi, a piispét tak k rozvoji jejich celkové ptirodo-
védné gramotnosti.

V jednotlivych ro¢nicich ¢tyfletého gymndzia je nyni fyzice ptfidélen zavazny minimalni
pocet hodin 2, 2, 2, 0. Mlze byt vSak i podstatné vyssi, kuptikladu 3, 3, 3, 3. To zdleZi na po-
souzeni a rozhodnuti feditele Skoly.
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Gymnaziadlnimu kurzu fyziky pfedchédzi vyuka fyziky na zdkladni Skole, pfipadné v niZSich
trtidach viceletého gymnézia, s prevazné kvalitativnim vykladem a jen zdkladnimi kvantitativ-
nimi vztahy mezi fyzikdlnimi veli¢inami. Tam Z4ci postupn¢ ziskdvaji poznatky vlastnim po-
zorovanim, popiipadé méfenim a za€ina se utvaret jejich vztah k predmétu. Gymnazidlni kurz
— Ctyflety (nckde vSak jen tiilety) — je podstatné obtiZznéjsi nez ten zdkladni a studenti by
v ném m¢éli ziskat fyzikélni poznatky nejen pro pripadné vysokoSkolské studium, ale, obrazné
feceno, pro zivot. UZ to ukazuje na dileZitost tohoto kurzu. A existuje jesté dalsi divod, pro¢
by se mu m¢él prikladat stéZejni vyznam: pro neékteré studenty jde o posledni, skolou zajiSto-
vané, fyzikdlni vzdélavani.

Otazky obsahu a rozsahu fyzikdlniho uciva, vyucovacich metod, ucebnic, cilit vyuky a
podminek pro jejich realizaci byly probirdny a diskutovany na raznych drovnich od ucitelt
fyziky, pfes metodiky, az po ministerské poradce i tredniky. V té€chto diskusich se do roku
1990 piilis nemluvilo o hodinovych dotacich pro vyuku fyziky, ta byla pevnd, dand minister-
skym rozhodnutim.

Zasadni zlom v diskusich a pfistupech nastal — zcela zdkonité — po roce 1989, kdy se vyno-
fil novy prvek, totiZ liberalizace. Ta dobfe minéna snaha uvolnit doposud svdzané a utazené,
prinesla vSak v oblasti vyuky fyziky i nepfili§ Stastné ndpady: Naptiklad, zZak (student) nemu-
si védét témct nic. Musi pouze védet, kde to, co nevi, ma najit. A nasledné, kdyZ nemusi nic
veédét, pro¢ by se mél ucit definice fyzikdlnich veli¢in, pfipadné vztahy mezi nimi, vyjadiujici
fyzikalni zakonitosti? Staci prece, kdyZz pii feSeni ulohy najde v Tabulkdch ptislusné vzorec-
ky, do nich dosadi, pti ¢emz da pozor na jednotky. A navic, kolik studentti bude fyziku potie-
bovat? Ucitel miZze z riznych divodii redukovat ucivo dle vlastniho uvdZeni v rdmci dané
kvantitativni normy. A déle, ¢asova dotace pro vyuku fyziky neni pry tak dualezitd, nebot’ dob-
ry ucitel dokdze naucit i pti podstatné redukovaném poctu vyucovacich hodin, vyborny ucitel
k tomu potiebuje jest¢ méne casu. Dovolim si na tomto misté¢ poznamenat, Ze kdyby ve vyuce
fyziky existovala pliZiva kontrarevoluce, pak by to byla pravé takto pojimand liberalizace.
Zde nejsem origindlni, pouze parafrizuji vyrok Martina Cernohorského z let sedmdesitych,
kdy pliZivou kontrarevoluci ve Skolstvi pojmenoval predmét zdklady vyroby a odborné pri-

pravy.




V minulém desetileti se téZ objevily standardy uciva fyziky, katalogy uciva, urCujici, co by
m¢l student znat, védét, umét pouzit, ... . Polozme si otdzku, co by mél ucitel udélat pro to,
aby student véd¢l, znal, umél pouZit, ... a pokusme se na ni odpovédéet. Pole pisobnosti ucitele
je predevsim ve vyucCovacich hodinidch. Pfihlédneme-li k nepsané zdsad¢, podle nizZ by mé¢l
ucitel predevSim vychovévat a pfi tom né€emu naucit, je jeho role v predmétu fyzika sice std-
le radostnd, ovSem nelehkd, uvazime-li pocet vyucovacich hodin, které k tomu ma k dispozici.
Co by tedy konkrétn€ mél ucitel fyziky ve vyuce:

¢ m¢l by studentim nabidnout teoretické poznatky, co mozna nejptitazlivéjSim zptisobem,

¢ m¢l by vyklad pfi vyuce na vhodném misté doplnit prikaznymi experimenty,

¢ m¢l by naucit aplikovat teoretické ucivo pfi feSeni konkrétnich ptikladi, dloh, problémo-
vych uloh,

¢ m¢l by ucivo se studenty fadné procvicit,

e m¢l by do vyuky zaradit praktickd cviceni, v nichZ by si studenti zkusili n¢které zasadni
experimenty a poznali zdklady fyzikalnich méfeni,

e m¢l by prikaznym zplsobem provéfit znalosti, dovednosti a ndvyky studenti, zkrétka to,
¢emu je naucil,

e navic by mél nabidnout zvidavym soutéze, korespondencni seminéfe, k tomu potiebnou
literaturu a vhodné je motivovat.

To vSe by mély prolinat vychovné prvky, jako vedeni k pracovitosti, peclivosti, presnosti, ... .

Obsah a rozsah uciva fyziky na gymnaziu dostatecné¢ zndme. Netvrdim, Ze pocet hodin
vymezeny pro vyuku je jedinym a tedy rozhodujicim prvkem, urcujicim kvalitu vyuky. Zcela
urcité vSak neni prvkem zanedbatelnym. Pii minimalni hodinové dotaci ucitel fyziky brzy po-
znd, 7e neni mozné, aby vSe, co by mél, naplnil. Zacne hledat vychodisko a brzy dospéje
k zavéru, Ze musi néco osidit. Kde zac¢ne, zalezi na jeho mentalit¢ a svédomi. Bude to mozna
experiment, moznd feSeni uloh, nebo provéfovani védomosti studentd, ¢i rozsah vykladu. A
jde-li o poctivého ucitele, zacne mit vycitky. Neunese-li je, moZna ptestane i ucit. Nebo, a to
je pravdépodobnéjsi, zacne se pidit po novych metodich vyuky, nékdy oznacovanych jako
progresivni, které se v poslednich letech zacinaji ¢im dal vice uplatiovat a nékdy vyustuji
pfinejmensSim v povrchnost vyuky a nésledn€ 1 znalosti a dovednosti.

Mezi studenty ptrevlada ndzor, Ze je fyzika tézkym, namdhavym, narocnym pifedmétem.
Potvrzuji, Ze je. Je téZ povaZovdna za obdvany, nezdzivny, aZz protivny pfedmét. Zeptame-li se
pro¢, dozvime se, Ze to vlastné nesouvisi ani tak s obsahem a rozsahem uciva, nybrz se zpu-
sobem podéni, vykladem, tedy s vyucujicim. N¢éktefi studenti to svad€ji na pritomnost ¢i pre-
miru matematiky, jini na nepochopeni pojmu, jevii a vztahtii a z toho plynouci nutnost jen pa-
métného uceni. To stoji za zamysSleni.

Pokud mij pfistup ke zptsobu vyuky fyziky piisobi konzervativné, pak musim fici, Ze ta-
kovy skute¢né je. Domnivam se vSak, Ze konzervativni nemusi byt vZdy zpatec¢nické. Nemo-
hu pfece, a ani nechci, utajit, Ze jsem byl fyzikdln¢ odkojen Martou Chytilovou za asistence
Rostislava Kostdla; tam je asi pivod mého pfistupu k vyuce fyziky. Protoze jsem celoZivot-
nim nenapravitelnym optimistou — ¢asto az naivnim — hluboce v&fim v renesanci Skolské fy-
ziky, zejména jeji vyuky.

Podle mého minéni nelze ovSem fyziku na Ctyfletém gymndaziu pfi soucasném obsahu a
rozsahu zodpovédné ucit pfi hodinové dotaci pro jednotlivé ro¢niky 2, 2, 2, 0. S fadou ome-
zeni by to bylo mozné v ptipad€ hodinové dotace 2, 2, 2, 2, optimdlné je vSak tfeba alespon 2,
3,2, 3.




